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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um panorama da literatura psicossocial
acerca das representacoes sociais que formam os significados socialmente compartilhados
sobre a educacao de jovens e adultos. Para tanto, foi realizada uma revisao de literatura
nas principais bases de dados, nacionais e internacionais, com o objetivo de levantar o
material produzido sobre o tema nos tltimos dez anos. Apos a aplicacio dos critérios de
inclusao e exclusiao, dezesseis artigos foram selecionados e estes, junto com as obras
canonicas sobre o marco tedrico adotado, compuseram o aparato necessario para a
identificacao das representacoes sociais dos discentes e docentes sobre a EJA. Como
resultado, obteve-se que a maioria dos professores representa positivamente a
modalidade e sua potencialidade de melhorar a vida dos alunos, mesmo que facam
ressalvas no que tange ao descaso governamental com a EJA, enquanto os discentes
representam também positivamente a escola e a educacio, assim como identificam a
importancia da atuacao docente em seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao de jovens e adultos. EJA. Representacoes sociais da educacao de
jovens e adultos.

Representaciones sociales de jovenes y adultos: una revision de
literatura

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar un panorama de la literatura psicosocial sobre
las representaciones sociales que forman los significados socialmente compartidos de la
educacion de jovenes y adultos. Por ello, se realizo una revision bibliografica en las
principales bases de datos nacionales e internacionales, con el objetivo de recopilar el
material producido sobre el tema en los ultimos diez anos. Después de aplicar los criterios
de inclusion y exclusion, fueron seleccionados dieciséis articulos y estos, junto con los
trabajos canonicos sobre el referencial tedrico adoptado, formaron el aparato necesario
para la identificacion de las representaciones sociales de estudiantes y docentes sobre EJA.
Como resultado, se encontré que la mayoria de los docentes representan positivamente la
modalidad y su potencial para mejorar la vida de los estudiantes, aunque hacen reservas
sobre la desatencion del gobierno a la EJA, mientras que los estudiantes también
representan positivamente la escuela y la educacion, asi como también identifican la
importancia de las actividades docentes en su proceso de aprendizaje.

Palabras-clave: Educacion de jovenes y adultos. EJA. Representaciones sociales de la
educacion de jovenes y adultos.
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Introducéo

A educacdo de jovens e adultos (doravante EJA) € uma modalidade da
Educacdo Béasica do Brasil assegurada pela Constituicdo Federal, pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), pelo Parecer CEB n°® 11/2000* e pela Resolucdo CEB/CNE
n® 1/2000, que garantem o direito de jovens e adultos brasileiros a cursar o Ensino
Fundamental, enquanto a emenda constitucional n® 59/2009 estendeu tal direito para
o Ensino Médio. O seu foco sdo os adolescentes a partir de 15 anos (para cursar o
Ensino Fundamental) e 18 anos (para matriculas no Ensino Médio) que se evadiram
do ensino regular?.

A nivel internacional, a educac¢éo de jovens e adultos caminha em coadunéancia
com as recomendacbes da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (Unesco), que reconhece a aprendizagem como processo
biopsicossocial continuo. Segundo o Global report on adult learning and education
(GRALE), a educagcdo €& um possibilitador da emancipacdo dos adultos,
desempenhando funcéo essencial na reducéo da pobreza e da desigualdade e, com
isso, na promocao de politicas publicas e de préaticas sustentaveis (UNESCO, 2009).

Nesse viés, de acordo com Brandolt (2013, p. 32):

a intencgdo principal do processo de ensino-aprendizagem na EJA deve ser
recuperar a funcionalidade do saber escolar, para que este sirva como
instrumento para o projeto de vida do aluno. Ou seja, as situagbes de
aprendizagem precisam fazer sentido e estar vinculadas ao contexto de vida
desses sujeitos.

A existéncia da EJA aponta para as abissais e persistentes desigualdades do
Brasil: segundo Gadotti (2011), o analfabetismo de adultos brasileiros € um dos

indicativos do ciclo de pobreza movido, entre outros fatores, por uma organizacao

1 Sobre o Parecer n° 11/2000, notabiliza-se sua defesa de que a EJA deve se fundamentar como uma
educacdo reparadora, equalizadora e qualificadora, reparadora e equalizadora. Sobre esses
parametros e os desafios de consegui-los colocar em prética, Naiff e colaboradores (2005, pp. 21-22)
afirmam que: “A escolarizagao de jovens e adultos ainda € um desafio a ser enfrentado, que envolve
diversos aspectos: o curriculo, a formacéo dos professores, a identidade social assumida pelos jovens
e adultos a partir do momento em que a geracao de renda € uma necessidade imediata em detrimento
da educacdo para o futuro, as agruras do dia a dia que dificultam o acesso a escola para quem trabalha
o dia inteiro”.

2 De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a partir de seu artigo 21, o Ensino Regular é aquele
que se divide em: “| — educagédo basica, formada pela educagéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio; Il — educagao superior” (BRASIL, 1996, art. 21).
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social que marginaliza camadas socioeconomicamente mais vulneraveis — inclusive
no campo educacional. Ainda segundo o autor, essa exclusdo educacional tem como
objetivo manter o status quo de desigualdade que estabelece as bases da formacao
da sociedade brasileira, ordenamento que seria alterado se houvesse um crescimento
no acesso a educacao publica de qualidade de jovens e adultos brasileiros que nao
concluiram seus estudos no periodo regular.

A letra legal contida na LDB, em seu artigo 37, afirma que: “Os sistemas de
ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam efetuar
os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho”
(BRASIL, Lei N° 9396/96, art. 37). A partir da andlise do artigo, depreendem-se
importantes indicios sobre a propria natureza da EJA: ela é gratuita (portanto,
oferecida nas escolas municipais e estaduais) e possui como objetivo oferecer os
contedados curriculares aos alunos que se ausentaram das salas de aula,
considerando os predicativos da faixa etéria a qual a modalidade se destina. Por isso,
é importante entender o perfil desses alunos a fim de compreender os limites e as
possibilidades da EJA.

Para Arroyo (2005), as caracteristicas dos alunos da EJA reproduzem o retrato
das classes menos favorecidas do pais: sdo predominantemente negros, moradores
de periferias urbanas, inseridos no mercado de trabalho exercendo fungbes mal-
remuneradas e que ndo exigem escolaridade, que comecgaram a trabalhar cedo — a
maioria ainda na adolescéncia — devido a vulnerabilidade socioecondémica, assim
como por questdes como gravidez na adolescéncia e conflitos familiares. Sob a 6tica
escolar, tais discentes “foram privados dos bens simbdlicos pertinentes ao mundo da
escola e ndo tiveram acesso ao ensino na infancia e na adolescéncia, pois deles foram
excluidos ou dele evadiram” (ARROYO, 2005, p. 23).

Na tentativa de compreender as interpretagdes socialmente compartilhadas
sobre a EJA, por identificar que tais leituras influenciam tanto no fazer educacional
dos professores quanto no desempenho dos alunos — passando pela existéncia ou
ndo de politicas publicas de auxilio e valorizacdo da EJA — percebe-se que o campo
aplainado pela Psicologia Social pode contribuir firmemente para a compreenséo da

modalidade e dos processos psicoldgicos e sociais que a envolvem. Partindo deste
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solo, compreendemos que a Teoria das Representacdes Sociais (doravante TRS)
pode fornecer o aparato suficiente para tal empreitada.

Fundamentado por Serge Moscovici ha obra A psicandlise, sua imagem e seu
publico, a TRS tem sido o marco tedrico utilizado por diversas ciéncias para
compreender 0s processos coletivos — que reverberam incontestavelmente nos
individuais — de assimilacdo de estimulos e de posicionamento sobre eles. Dito de
outro modo, as representagcdes sociais se configuram como a rede semantica de
significados, imagens e simbolos que os individuos compartilham com 0s seus grupos
a fim de compreender os eventos e processos com 0s quais se defrontam em
sociedade. Assim, compreender as representacfes que perpassam determinadas
instituicbes fornece os indicios para saber ndo apenas como 0s atores sociais as
representam, como também o que essas perspectivas nos auxiliam a compreender o
pensamento social, a nivel macro. Esse seria um passo importante para repensar 0s
fendbmenos sociais — no caso do presente estudo, a educacao de jovens e adultos —
e, inclusive, elaborar politicas publicas mais eficazes.

Tendo em vista tal panorama, este artigo possui como objetivo apresentar as
representacfes sociais que envolvem a educacdo de jovens e adultos, privilegiando
os atores diretamente envolvidos na modalidade, a saber, alunos e professores. A
hipétese defendida é que identificar o modo como 0s sujeitos sociais compreendem a
EJA é fundamental para identificar seus limites e potencialidades, além de evidenciar
como o ensino de alunos desta faixa etéria se relaciona com outros fendbmenos

psicossociais, como 0 preconceito e o estigma.

Metodologia

O presente artigo foi elaborado a partir de uma revisédo de literatura sobre as
referéncias mais significativas e atuais acerca das representacdes sociais da EJA.
Para fazé-lo, foram seguidas as recomendacdes de Sampieri, Callado e Lucio (2013)
acerca dos questionamentos indispensaveis para 0 pesquisador que utiliza o
levantamento bibliografico como instrumento de coleta de dados: 1) foram consultados
ao menos trés bancos de dados? 2) foram consultadas pelo menos trés revistas
cientificas especializadas na area de conhecimento na qual a pesquisa se embasa?

3) Autores de referéncia na discussdo do tema foram devidamente citados? 4) As

Kairés: Revista Académica da Prainha. Fortaleza, v. 18, n. 2, 2022



MARTINS, D. D. Representacdes sociais da educacéo de jovens e adultos: uma revisdo de literatura

referéncias bibliograficas utilizadas colaboram efetivamente para a compreenséo das
discussbes? Com a resposta afirmativa as perguntas propostas, o levantamento
bibliogréafico pdde ser referendado.

Posterior a consulta de textos candnicos sobre o tema, tais como as obras de
Serge Moscovici e Denise Jodelet (devidamente citadas nas Referéncias deste artigo),
foram levantados artigos cientificos sobre a tematica. Estes foram consultados nos
seguintes portais: Peridodicos CAPES, Scielo, Portais Eletrénicos em Psicologia
(Pepsic) e BVS Psicologia Brasil durante os periodos de 01 de julho a 30 de agosto
de 2022.

As expressodes utilizadas como busca nesses portais foram: “representacoes
sociais da educacao de jovens e adultos”, “representacgdes sociais da EJA”, “perfil dos
alunos jovens e adultos”. Os termos foram pesquisados em portugués, espanhol e
inglés em todos os repositorios descritos. Os critérios de inclusdo adotados para a
selecdo do material foram: 1) Artigos publicados no ultimo decénio (2012-2022); 2)
textos em formato integral; 3) nos idiomas portugués, espanhol e inglés; 4) que tratem
da educacao de jovens e adultos a partir da Teoria das Representacdes Sociais; 5)
no caso de estudos de caso, que apresentem o numero da autorizacéo da pesquisa e
as resolucbes dos Comités de Etica em Pesquisa (Sistema CEP/CONEP) mais
destacadas. Por outro lado, os critérios de exclusdo foram: 1) artigos cuja data de
publicacdo € anterior ao decénio estabelecido; 2) textos publicados em formato de
resumo e/ou resumo estendido; 3) artigos publicados em idiomas que ndo o
portugués, espanhol e inglés; 4) que analisem a EJA a partir de outros marcos
tedricos, que ndo a TRS; 5) estudos de casos que ndo apresentem a numeracao do
parecer favoravel a realizacdo das pesquisas conferidos pelos Comités de Etica
(Nacionais e Regionais).

Com arealizacéo do levantamento bibliogréfico inicial, 54 artigos foram obtidos.
Estes tiveram seu titulo, resumo e palavras-chave lidos, a fim de identificar se
coadunam com o que foi proposto por este estudo. Apds essa segunda etapa do
levantamento realizado e levando em consideracao os critérios de inclusao adotados,
16 artigos foram selecionados. Estes foram lidos na integra e embasam os Resultados

e Discussbes desenvolvidos e expostos a seguir.
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Resultados e Discussodes

Contextualizagéo da EJA

O estudo realizado por Moraes, Araujo e Negreiros (2019) apresenta um
panorama inicial indispensavel para compreender o lugar estratégico da instituicao
escolar no macrocosmo social, o que a torna um campo privilegiado de observacéo
dos processos coletivos. Nesse sentido, os autores destacam que o inicio dos direitos
de jovens e adultos ao acesso a educacéo data da década de 1930, mesmo periodo
em que houve uma significativa alteracdo da organizacao do trabalho no pais, que
passou das atividades predominantemente agricolas para o ramo industrial. Essas
mudancas, além de terem caminhado ao lado de alteracbes sociais e politicas —
ocasionadas com o aumento da populacédo urbana, por exemplo — também explicam
por que as constituicbes de 1934 e 1937 passaram a mencionar com mais énfase a
necessidade de ampliacdo da educacéo profissionalizante no pais. Esta, por sua vez,
se voltava apenas para assegurar que os trabalhadores dispusessem da técnica para
realizar as fung@es industriais que emergiam — sem nenhum aprofundamento de um
viés educacional mais humanista. A alfabetizacdo de adultos, por exemplo, era
realizada em cursos de curta duracdo, com destaque para a Campanha de
Erradicacéo do Analfabetismo, realizada em 1958, com objetivo principal de reduzir o
analfabetismo e de melhorar a imagem internacional do pais, representando-o como
um pais moderno, o que ndo se coadunava com os altos indices de nao-letramento
entre os adultos brasileiros — além, € claro, de aumentar a quantidade de pessoas no
pais aptas a votar (GOMES, 2015).

Apenas em meados da década de 1960 os movimentos educacionais voltados
ao publico de jovens e adultos passou a apresentar o interesse de aliar educacao
académica com educacdo sociopolitica. Destacam-se no periodo a atuacdo do
pedagogo Paulo Freire, com os Centros de Cultura Popular e, especialmente, com o
desenvolvimento de seu programa de alfabetizacédo popular, e da Igreja Catdlica, a
partir do Movimento Eclesial de Base.

Com a ditadura militar, toda a educacéo no Brasil — e, com ela, a destinada aos
jovens e adultos — passou a ser predominantemente marcada por um Viés

conservador e ideoldgico, além de se voltar apenas ao desenvolvimento de
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habilidades restritas ao mercado de trabalho. Por conta disso, 0s movimentos voltados
para a educacédo popular foram substituidos pela criacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Mobral), que visava garantir a alfabetizacédo do
publico em questdo de modo apartado de sua realidade politica e social e, com isso,
se antagonizando aos avancos dos movimentos anteriores®. Essa alfabetizacéo
apartada da realidade certamente € uma das causas do fracasso da erradicacéo do
ndo-letramento no pais e, por outro lado, do persistente indice de reprovacao nas
escolas brasileiras, independente da modalidade.

Com o fim do regime militar e a promulgacéo da Constituicdo de 1988, o direito
a educacédo foi assegurado juridicamente, o que ganhou ainda mais forca com a
assinatura dos compromissos do Estado Brasileiro com a Unesco, o que foi feito
através da Declaracdo de Jomtien, em 1990. A partir dai, novas politicas educacionais
foram criadas, como o Plano Decenal Educacdo para Todos (1993-2003), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei N° 9394/96), que reconheceu a EJA como modalidade da Educacdo Bésica
Brasileira®.

Mesmo com a assinatura dos compromissos descritos, foi apenas a partir dos
anos 2000 que as garantias para o real funcionamento da EJA foram asseguradas.

Dentre as medidas criadas, podem ser citadas:

a criacéo da Secretaria de Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens — Educacdo, Qualificacdo e Agéo
Comunitéria (Projovem), o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Jovens e Adultos
(Proeja) e o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec); apesar disso, a maneira como sdo articuladas essas acgfes e
politicas revela que a EJA continua assumindo um lugar secundario nas

3 “O MOBRAL foi um programa nacional, normatizado pelo Ministério de Educacéao, e que deveria ser
implementado em todos os municipios de forma descentralizada, com cada localidade sendo
responsavel pela implementagéo e contratagcdo de pessoal, mas que acabou esbarrando em inUmeras
dificuldades, praticas e ideolégicas, que levaram a sua extincdo em 1985. Depois do MOBRAL,
surgiram iniciativas, geralmente vinculadas a programas de governos, e que foram sofrendo as
modificacdes impostas pelos vieses politicos de quem os implementava. Dentre esses podemos citar:
(a) Fundacdo Educar, extinta no inicio do Governo Fernando Collor; (b) Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania, durante o Governo Fernando Collor; (c) Programa de Alfabetizacéo
Solidaria do Governo Fernando Henrique Cardoso, extinto ao término de seu mandato e (d) Programa
Brasil Alfabetizado do Governo Lula, ainda em vigor” (NAIFF; NAIFF, 2008, p. 403).

4 Diversos estudos apontam que, se por um lado a Lei de Diretrizes e Bases assegurou a EJA como
modalidade da Educacgdo Basica, por outro lado isto foi feito de modo superficial, notadamente por
conta da auséncia de garantias de que a modalidade funcionaria a contento. A esse respeito, conferir
Di Pierro (2005).
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politicas educacionais brasileiras (MORAES; ARAUJO; MARTINS, 2020, p.
531).

Representacdes sociais dos professores sobre a EJA

Antes de detalharmos os resultados obtidos pelo presente estudo sobre as
representacfes sociais dos docentes sobre a EJA, é fundamental apresentar o
panorama que envolve a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) e seus principais
expoentes. Sem esta argumentacdo inicial, a compreensdo da leitura que o0s
professores fazem sobre a modalidade — assim como sua vinculagdo com a leitura
social da mesma — certamente ficaria inviabilizada.

O responsavel por sua conceitualizacdo foi Serge Moscovici. Na obra A
psicanalise, sua imagem e seu publico, o psicélogo social analisou inicialmente a
difusdo dos conceitos da psicanalise na sociedade francesa, que passou a usar
correntemente conceitos como ego, superego, consciéncia, ato falho, entre outros,
oriundos das letras freudianas. Ao perceber esse movimento, 0 autor constatou que:
1) a linguagem cientifica € fluida e pode ser incorporada, sem muita dificuldade, a
linguagem habitual dos individuos (mesmo que estes ndo possuam formacao
académica); dito de outro modo, ela pode fazer parte — sem enfrentar resisténcias
significativas — do senso comum; 2) este processo aponta para o movimento que o0s
individuos fazem néo apenas para se comunicar, mas para compreender o mundo e
para se posicionar diante dos estimulos que recebem a todo momento no meio social.
A este processo e aos seus resultados, Moscovici deu 0 nome de representacoes
sociais (MOSCOVICI, 1978).

De modo geral, as representacfes sociais sd0 pensamentos coletivos que
possuem, dentre outros objetivos, converter novos conhecimentos e informacdes em
saberes socialmente compartilhados, processo que, de acordo com Moscovici,
transforma o desconhecido, o ndo-familiar em familiar. Parte significativa de nossas
reagOes frente aos estimulos que recebemos do meio social, assim como as nossas
proprias relacdes, percepcodes e interpretacdes, sdo mediadas pelas representacdes
que predominam na sociedade, de modo geral, e nos grupos dos quais fazemos parte,
mais especificamente. Na leitura de Naiff e pesquisadores associados (2015, p. 24),

“‘Nossa utilizacdo dessa forma de pensamento social compartilihado passa pela
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necessidade de apropriacdo que nosso grupo de pertenca tem sobre um dado
fendbmeno. Essa relacdo € estabelecida pela importancia que esse entendimento
coletivizado proporcionara na justificativa de praticas e identidade do grupo”. Segundo
Moscovici (1978, p. 25):

Toda representacdo é composta de figuras e de expressdes socializadas.
Conjuntamente, uma representacdo social é a organizacdo de imagens e
linguagem, porque ela realca e simboliza atos e situacfes que nos sédo ou
nos tornam comuns. Encarada de um modo passivo, ela é apreendida a titulo
de reflexo, na consciéncia individual ou coletiva de um objeto, de um feixe de
ideias que Ihe sdo exteriores. A analogia com uma fotografia captada e
alojada no cérebro é fascinante; a delicadeza de uma representacéo &, por
conseguinte, comparada ao grau de definicao e nitidez Gtica de uma imagem.
E nesse sentido que nos referimos, frequentemente, a representacio
(imagem) do espaco, da cidade, da mulher, da crianca, da ciéncia, do
cientista, e assim por diante.

Organizando préticas sociais e comportamentos individuais, as representacdes
se embasam — e buscam justificar-se — em conhecimentos compartilhados
socialmente (n&o apenas frutos de contextos imediatos, mas também oriundos de uma
memoria coletiva mais temporalmente longinqua); porém, elas ndo se restringem a
uma mera reproducdo simbdlica da realidade, ja que possuem pleno potencial para
ressignifica-la. Para Abric, isto apenas seria possivel devido a estrutura das
representacdes: ela é composta de um nucleo central, menos suscetivel a mudancas
e que guarda os elementos que tornam uma representacdo o que ela €, e de uma
regido periférica, que é mais sujeita a mudancas e que, por esse motivo, é responsavel
por adequar uma dada representacdo as mudancas sociais sem que isso signifique

uma alteracéo da prépria representacdo (ABRIC, 2003)°.

5 Sobre a localizagéo espacial das representagdes sociais, Abric (2003 apud ALVES-MAZZOTI, 2012,
p. 74) esclarecem que: “a representacéo € vista como um sistema sociocognitivo particular, composto
de dois subsistemas: o nicleo central (NC) e o sistema periférico (SP). O primeiro, constituido por um
namero reduzido de elementos, € responsavel pelo significado e pela organizagdo interna da
representacdo, bem como por sua estabilidade, resistindo as mudancas e assegurando, assim, a
permanéncia da representacdo. Constitui a base comum da representacdo, aquela que resulta da
memoéria coletiva e do sistema de normas do grupo. Ja o SP, constituido pelos demais elementos da
representacdo, é dotado de grande flexibilidade e preenche as seguintes fungfes: (a) formula a
representacdo em termos concretos e compreensiveis, ancorados na realidade imediata; (b) adapta a
representacdo as mudancas no contexto, integrando elementos novos; (c) permite modulacdes
individuais relacionadas a historia de vida de cada um; (d) sendo um esquema, permite o funcionamento
da representagcdo como guia instantdneo de leitura de uma dada situacdo; (e) protege o NC,
absorvendo e reinterpretando as mudancgas nas situagfes concretas”.
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Tendo estas caracteristicas em vista, Abric (2003) pondera que as
representacfes sociais possuem quatro funcbes que referendam seu papel na
dindmica das relacdes: 1) saber, tendo em vista que elas auxiliam os individuos a
compreender a realidade; 2) identitaria, ja que delineiam a identidade dos grupos; 3)
orientacdo, servindo de referéncia a comportamentos e praticas sociais; 4)
justificatéria, jA que permitem justificar a tomada de posicionamentos e
comportamentos no meio social.

Outro expoente na Teoria das Representacdes Sociais foi Denise Jodelet, para
guem as representacdes sociais sdo saberes praticos oriundos do processo de
compreensao do mundo — a nivel macro — e dos predicativos dos espacos nos quais
os individuos fazem parte — a nivel micro. Assim como Moscovici, Jodelet concebia as
representacdes como saberes partilhados por determinados grupos, elementos que
auxiliam a ditar as relacdes que seus membros estabelecem entre si (endogrupo) e
com os demais (exogrupo). Para ela, as representacdes sociais podem ser descritas
como “‘uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo prético, e que contribui para a construcdo de uma realidade comum a um
conjunto social” (JODELET, 2001, p. 22). Sendo assim, uma das caracteristicas mais
importantes das representacfes sociais seria justamente a comunicacdo: é a
possibilidade de comunica-las, de partilha-las que confere seu estatuto de apoio para
compreender a realidade.

Frente ao exposto, Moraes Araujo e Negreiros (2020, p. 532) afirmam que:

a compreenséo da EJA em uma dimenséo psicossocial e as representagdes
partiihadas sobre a modalidade s&o relevantes, pois contribuem para o
conhecimento da realidade social desses alunos, suas expectativas ante o
processo de escolarizagdo e para o fomento de politicas educacionais
adequadas ao contexto sociocultural desse publico.

Tal indicac&o da importancia da consideragédo das representacdes sociais de
professores, alunos e da sociedade, de modo geral, para compreender os significados
socialmente compartilhados sobre a EJA é compartilhada também por Naiff e
colaboradores (2015, p. 24-25), para quem “Ao falar da producao de representagdes
sociais por parte de um grupo, pensamos em individuos que partilham vivéncias
semelhantes e sentem necessidade de criar um conhecimento que justifiguem seu

comportamento, embasem sua identidade grupal, tenham valor comunicacional e de
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saber”. Por conta disso, “0s alunos sdo objetos de representacdo social para seus
professores, na medida que estédo totalmente incorporados no cotidiano dos mesmos
influenciando a identidade social dessa categoria” (NAIFF et. al., 2015, p. 27), o que
demonstra que “o interesse essencial da nocao de representacdes sociais para a
compreensao dos fatos da educacéo, consiste no fato de que orienta a atencao para
o papel de conjuntos organizados de significacdes sociais no processo educativo”
(GILLY, 2001, p. 321).

A fim de compreender como os professores representam 0s seus alunos —bem
como as relacdes que estabelecem com eles — Naiff e colaboradores (2015)
realizaram um estudo com cem docentes da modalidade (a maioria de mulheres,
cerca de 63% da amostra®), o que foi feito através da aplicacdo de questionario
psicossocial. Para tanto, partiram do pressuposto indiscutivel de que o professor é
figura importante para a aprendizagem, mas que, mesmo com sua importancia
reconhecida, € recorrentemente apontado como o responsavel por quaisquer
iNnsucessos no processo de aprender.

No estudo, com relagdo a representacdo alunos da EJA, os seguintes termos
foram os mais repetidos pelos participantes, demonstrando compor o nucleo central
da referida representacao: esforco, trabalhadores, dificuldades e interesse. A analise
dos termos demonstra o predominio de uma viséo positiva sobre os alunos, inclusive
justificando possiveis dificuldades e particularidades dos discentes desta faixa etaria.
Para os autores, esta visdo positiva € importante para nortear como os docentes se
comportardo diante de seus alunos, demonstrando que sua atuacao profissional tende
a ser predominantemente marcada por uma valoriza¢do do alunato, além de uma

compreensao sobre suas particularidades, além da crenca no seu potencial.

De uma maneira geral, os professores entendem esses alunos como
trabalhadores mais do que estudantes e incluem em suas representagfes
sociais elementos positivos em que os alunos sdo vistos como dedicados e
esforcados e que enfrentam dificuldades para se manter nos bancos
escolares (Naiff et. al., 2015, p. 27).

6 Essa prevaléncia de mulheres docentes é apontada em diversos estudos e uma possivel explicagao
para tanto reside justamente no predominio de mulheres nesse segmento, além das representacdes
sociais que relacionam a figura feminina com a maternidade e o cuidado, o que faz com que profissées
ligadas a assisténcia a outrem — como na docéncia e nas areas de salde — tanto sejam representadas
como campo feminino como despertem mais atencdo e motivacdo nas mulheres para atuar nelas
(NAIFF et. al., 2013).
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Entre tais dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA e elencadas pelos
professores se destacam a excluséo social, 0 estigma e a marginalizacao, ja que os
discentes compreendem que a situagcdo de vulnerabilidade social que os alunos
enfrentam — macrocosmo social — tende a repercutir no modo como 0s alunos se
comportam na escola — microcosmo social.

Na regido periférica da representacdo, a presenca de termos como atraso,
oportunidade, superacdo, tempo menor indicam novamente a percep¢ao dos
professores acerca das especificidades dos alunos da EJA, elementos que o0s
diferenciam dos alunos do ensino regular. Outras diferencas obtidas pelo estudo giram
em torno da faixa etaria dos alunos da modalidade: para os professores participantes
do estudo, quanto mais jovens os alunos, menor a sua dedicagao e frequéncia. Por
outro lado, ao serem indagados sobre a aprendizagem, os participantes indicaram que
os alunos inseridos na faixa etaria entre 25 a 40 anos sao aqueles que apresentam os
melhores resultados, de acordo com os instrumentos de avaliacdo adotados pelas

instituicbes de ensino envolvidas.

Em se tratando da Educacdo de Jovens e Adultos, os resultados mostram
gue os professores tém uma percepg¢do do seu aluno condizente com a
realidade e especificidade do mesmo [...]. As representacdes sociais apontam
para uma viséo desses alunos como diferentes dos alunos do ensino regular,
necessitando, nesse sentido, de uma abordagem educacional diferenciada
que leve em conta o fato de serem trabalhadores, terem menos tempo para
se dedicar aos estudos e mais dificuldades a serem enfrentadas [...]. Sua
aprendizagem deve de alguma forma de consonancia com a realidade que
esta vivendo e os projetos de futuro que constroi (NAIFF et. al., 2015, p. 29).

Ainda no escopo da compreenséo das representacdes sociais dos professores
da EJA sobre seus alunos, especialmente no que tange a afetividade e as relacdes
estabelecidas entre discentes e docentes, Camargo (2017) realizou estudo com 11
professores da modalidade, com os quais foram aplicados questionarios, entrevistas
e um Teste de Associacao Livre de Palavras (TALP). Duas representacdes foram
obtidas e analisadas: formacao de professores para a EJA e afetividade. Com relagéo
a primeira, o termo compromisso compds 0 seu nucleo central, o que, segundo a
autora, “Refere-se ao envolvimento que o professor tem ao realizar seu trabalho
docente, o que independe de ter recebido algum tipo de informacgé&o ou orientagéao de

como trabalhar com jovens, adultos e idosos no contexto da EJA” (CAMARGO, 2017,
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p. 1575). Ademais, 0 termo aponta para uma postura de amor e comprometimento
com a pratica docente, mais especificamente voltada aos predicativos da EJA.

Outro trago importante do estudo realizado por Camargo (2017, p. 1576) e que
intersecciona as duas representacdes obtidas é o fato de que o “entrelagamento entre
as dimensoOes afetivas, cognitivas e sociais foi significativo para que os professores
permanecessem trabalhando com a EJA”. Porém, os participantes destacaram que
ndo consideram que foram formados para lidar com as especificidades deste publico,
0 que aponta para uma debilidade dos cursos de graduacgédo e licenciaturas em
preparar os futuros docentes para lidar também com alunos jovens e adultos.

No tocante mais especifico da afetividade, os participantes destacaram que na
EJA, o respeito, a dedicagao, o carinho e a atencao devem ser intensificados (os dois
primeiros sao os componentes do nucleo central da referida representagcéo, enquanto
os demais compdem sua regido periférica), de modo que consideram que estabelecer
boas relacbes com os alunos desta modalidade especifica pode auxiliar no processo
de aprendizagem. Porém, a autora destacou que € importante que essa
supervalorizagdo da dimensao afetiva na EJA ndo diminua a importancia das
dimensdes politica e cognitiva, 0 que ja era enunciado por Freire (2013, p. 12), ao
ponderar que “a competéncia técnico-cientifica e o rigor de que o professor ndo deve
abrir mado no desenvolvimento do seu trabalho ndo sédo incompativeis com a
amorosidade necessaria as relacdes educativas”.

Assim como nos estudos anteriores, pode-se constatar que as representacdes
sociais dos professores da EJA ndo apresentam termos — e, com eles, significados
socialmente compartilhados — negativos, o que corrobora uma tendéncia dos
professores da modalidade de representar a ela e aos seus alunos positivamente.
Porém, outras pesquisas apresentam uma leitura diferente: por exemplo, o estudo de
Vitorazzi e Silva (2020) com professores de Ciéncias da Natureza na modalidade EJA
apontou para um caminho duplo. Inicialmente, os docentes destacaram que a
aproximacdo dos alunos jovens e adultos com os procedimentos cientificos pode
resultar na formacéo de habilidades e competéncias que auxiliem estes individuos a
resolver problemas cotidianos. Por outro lado, indica que este potencial somente
poderia ser desenvolvido caso as escolas (e a nivel macro, as secretarias de
educacao, os governos) oferecessem as condicdes necessarias para professores e

alunos, o que ainda é bastante distante da realidade das escolas publicas brasileiras.

Kairés: Revista Académica da Prainha. Fortaleza, v. 18, n. 2, 2022



MARTINS, D. D. Representacdes sociais da educacéo de jovens e adultos: uma revisdo de literatura

Representacdes sociais dos alunos da EJA

Oliveira e Costa (2020) propde analisar as representacdes sociais dos
discentes da EJA a partir da analise de um processo psicossocial que se notabiliza na
modalidade atualmente: o processo de juvenilizacdo de seu alunato, ou seja, a
constatacdo de que cada vez mais jovens e adultos jovens buscam as salas de aula
da EJA, processo diferente do que era comum alguns anos atrds, quando
predominava a procura de adultos médios, ja inseridos a algum tempo no mercado de
trabalho, em busca de realizar o sonho de concluir os estudos e de galgar melhores
postos laborais e de qualidade de vida. Para os autores, compreender esse processo
demanda das instituicdes de ensino que oferecem a modalidade um esfor¢o ainda
maior para se aproximar também deste publico, o que implica revisitar curriculos,
fomentar acdes inclusivas e incluir nas rotinas educacionais 0 uso de midias e
tecnologias. Este ultimo ponto, alias, possui uma dupla vantagem: por um lado, pode
motivar os jovens e adultos jovens para aprender, enquanto, por outro lado, pode
auxiliar os alunos de outras faixas etérias a se inserirem no uso dessas novas
tecnologias e nas suas linguagens, o0 que segue em concordancia com as
competéncias gerais descritas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
os pilares da Educacédo Bésica brasileira (BRASIL, 2018).

Pereira e Oliveira (2018) apontam que o0 processo de juvenilizacdo da EJA
pode, a médio e longo prazo, modificar as representacdes sociais que envolvem a
modalidade. A justificativa para tanto reside, segundo os autores, na diminuicdo da
idade necessaria para a certificacéo que, de acordo com a LDB, € de 15 anos para o
Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio. Também contribuem para este
processo a agilidade no processo de escolarizacéo feito na EJA, que pode levar
muitos alunos e pais a optar pela modalidade como meio de superar eventos que
colaboram para a evasdo escolar, como a gravidez na adolescéncia, conflitos
familiares, desmotivagao e, inclusive, vulnerabilidade socioecondémica e auséncia de
suporte para continuar indo a escola no periodo regular.

Parte deste processo de juvenilizacdo da EJA pode ser explicado pelo
crescimento da quantidade de individuos entre 15 e 27 anos que nem trabalham, nem
estudam. Estes individuos que abandonaram a escola precocemente tendem a fazé-

lo por motivos como vulnerabilidade socioeconémica, falta de apoio psicossocial para
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permanecer na escola, desmotivacéo, reprovacao, problemas de saude, entre outros.
Para este publico de adolescentes e adultos jovens, a EJA é a possibilidade de
“recuperar o tempo pedido” com a evasao escolar, o que é visto pelos alunos como a
possibilidade de conseguir inserir-se melhor no mercado de trabalho (NAIFF et. al.,
2015).

Segundo Oliveira (1999), cinco elementos/condi¢cdes tendem a ser comuns
entre os alunos da EJA: 1) condicdo de nao-crianca; 2) condicdo de excluidos da
escola; 3) condicdo de pertencentes a camadas socioeconomicamente vulneraveis;
4) condicdo de pouca — ou nenhuma — escolaridade; 5) condicdo de participantes de
programas de geracédo de renda com vista a sua propria sobrevivéncia. Porém, o autor
alerta que estes pontos que caracterizam o discente da EJA nao nublam a
heterogeneidade que também é a marca deste publico.

No estudo realizado por Moraes, Araujo e Negreiros (2020) acerca da
representacdo social de alunos matriculados na EJA sobre a modalidade, foram
identificadas as seguintes representacdes: escola, educacao de jovens e adultos,
futuro. Sobre a primeira, os termos “educacgdo”, “aprendizagem”, “estudos”,
“professores”, “amigos” compdem o0 seu nucleo central, o que demonstra que 0s
alunos da EJA tendem a representar a escola “como um espaco de aquisicdo de
conhecimento” (MORAES; ARAUJO; NEGREIROS, 2020, p. 535).

Nesse sentido, é importante a argumentacdo empreendida por Naiff e
pesquisadores associados (2015) sobre qual conhecimento estd em jogo: nesse
ponto, os alunos compartilham a representacao vigente na sociedade, de modo geral,
de que as informacfes que esses sujeitos possuem antes de retornar as salas de aula
séo “saberes das ruas”, naturalmente menores, que devem ser substituidos pelos
conhecimentos cientificos, ja que apenas estes podem lhe garantir melhores
condicoes.

Ademais, a presencga de termos como “professores” e “amigos” demonstra que
a escola é representada como um espaco de socializacdo e de afetividade. “embora
a escola seja atrelada primeiramente a educacédo, na medida em que ganha outros
significados, sua representacdo se desloca gradativamente da sua ideia primaria, a
aquisicdo de conhecimento, para a compreensao de espago social” (MORAES;
ARAUJO; NEGREIROS, 2020, p. 536). Vale ressaltar também que representar a
escola como espaco de socializacdo pode também facilitar a formacéo de sujeitos que

Kairés: Revista Académica da Prainha. Fortaleza, v. 18, n. 2, 2022



MARTINS, D. D. Representacdes sociais da educacéo de jovens e adultos: uma revisdo de literatura

se concebem como homens e mulheres inseridos em uma coletividade, o que torna

essencial compreender

[...] as relac¢des sociais historicamente formadas e o lugar de cada jovem e
adulto nessas relacbes. Esse espaco institucional contribui para que os
individuos transformem sua consciéncia ingénua em consciéncia critica e se
constituam enquanto sujeito social e agente de transformacdo (MORAES;
ARAUJO; NEGREIROS, 2020, p. 536).

Por outro lado, a escola representa para os alunos jovens e adultos a
possibilidade de resgatar o que social, politica e economicamente Ihes foi negado, o
gue pode fazer também — e com frequéncia o faz — com que esses alunos se sintam
orgulhosos por retornarem as salas de aula. Porém, frequentemente a EJA representa
a Ultima tentativa de conclusdo de seus estudos basicos, o que aumenta a

necessidade de politicas publicas

[...] que valorizem as representacdes sociais positivadas que relacionam a
escola como lugar de producéo de saberes e de um futuro melhor, mas que
contornem o enorme desafio que faz dessa mesma escola incompativel com
a realidade cotidiana de jovens e adultos que precisam de seus servicos [...].
Qual ndo seria a satisfacdo de uma escola para jovens e adultos que
conseguisse o desafio de reverter a defasagem escolar de seus alunos e
oferecer-lhes uma oportunidade de estar na sociedade de um outro modo?
(NAIFF; NAIFF, 2008, p. 406).

Na pesquisa feita também com alunos da modalidade, Gomes (2016)
identificou que os estudantes consideram a educacdo indispensavel para aquisi¢ao
de conhecimentos, vinculando-a com uma insercdo mais equitativa no mercado de
trabalho e com a melhoria de sua qualidade de vida. Porém, mesmo representando a
educacado tao positivamente, com relativa frequéncia eles se sentem desmotivados
para frequentar as aulas da EJA, seja pelo cansaco (a maioria vai para a escola depois
de seu horério de trabalho), seja por uma desconfianca de que conseguirdo aprender
0s conteudos propostos, além da persisténcia de alguns professores da modalidade
em utilizar metodologias tradicionais, que sdo ainda menos interessantes para alunos
desta faixa etaria por difundir “a percepgcao de que o conhecimento cientifico é
verdadeiro, imune a questionamentos e distante das demandas da populacéo geral,
ainda é fortemente presente” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p. 35). Ademais, 0
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historico de experiéncias de fracasso escolar que tende a caracterizar estes alunos
possui o potencial para dificultar o seu processo de aprendizado.

Com relagdo ao termo “educacédo de jovens e adultos”, Moraes, Negreiros e
Araujo (2020) afirmam que os termos que compdem o nucleo central da representacéo
sdo: “oportunidade”, “educacdo”, “conhecimento”, “formagdo” e “amigos”. Esses
termos reafirmam o que foi destacado anteriormente: reinserir-se na educacéao formal,
para os alunos da EJA, é uma possibilidade de garantir melhores oportunidades de
trabalho, de condi¢cbes de vida e, por conseguinte, de lograr melhores espacos na
sociedade. Porém, por outro lado, os evocativos parecem demonstrar que os alunos
representam que O sucesso e 0 insucesso de sua aprendizagem se relacionam
unicamente com seu esforco pessoal, desconsiderando condicbes e eventos
psicossociais que podem influenciar este processo, tais como as desigualdades
sociais, a precariedade das condi¢bes de trabalho, o que inclui uma remuneracéo
insuficiente, entre outros fatores.

Quanto a representacdo futuro, os termos “familia”, “trabalho”, “emprego”,
“‘casamento” e “filhos” compdéem o seu nucleo central. Porém, nota-se uma
ambivaléncia nesta representacao: se, por um lado, a familia (e o desejo de melhorar
suas condicdes de vida) € um dos motivadores para que estes alunos jovens e adultos
retornem as salas de aula, por outro os conflitos no grupo familiar tendem a ser
importantes motivadores para a evasao destes discentes no periodo regular. Tal
resultado também foi obtido pelo estudo de Naiff e Naiff (2008), para quem o anseio
de dar melhores condi¢des de vida a familia, contribuindo diretamente com sua renda,
influencia tanto o abandono da escola quanto o seu retorno. “Em outras palavras, a
dimenséao social do trabalho tanto leva os jovens e adultos a largarem a escola quanto
a retornarem a mesma” (NAIFF; NAIFF, 2008, p. 404).

Os autores concluem seu estudo afirmando que:

Em nossa sociedade, estudar corresponde, em grande escala, a ascender
social e financeiramente, na medida em que geralmente permite melhor
colocacdo no mercado de trabalho. Contudo, para muitas criancas e jovens
brasileiros impde-se uma realidade incompativel com a manutencdo na
escola, criando um ciclo vicioso de dificil transposi¢éo: a necessidade de
abandonar a escola para trabalhar e a posterior constatacdo de que, como
ficou com baixa escolaridade, encontrara significativas dificuldades em
conseguir melhores posic6es profissionais, mantendo por vezes geragdes
aprisionadas ao trabalho informal e aos subempregos. Na medida em que as
criangas aprendem que ser sujeito nesse mundo € ser adulto, e ser adulto é
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trabalhar, o tempo que antecede sua insercdo no mundo adulto do trabalho é
reservado apenas para prepara-la para assumir essa condicdo (NAIFF;
NAIFF, 2008, p. 404-405).

Outro ponto de intersecdo entre os estudos de Moraes, Araujo e Negreiros
(2020) com o que foi obtido por Naiff e Naiff (2008) diz respeito exatamente a
representacgédo futuro, que compde o significado da EJA: a possibilidade de ascender
profissionalmente ou de se inserir em um mercado de trabalho cada vez mais
exigente, para agueles alunos que estdo desempregados. Essa relacao entre o desejo

de aumentar sua escolaridade e obter sucesso profissional faz com que:

[...] o trabalho tem um papel duplo na vida desses escolares, isso porque a
saida da escola para buscar trabalho tem por consequéncia a baixa
escolarizacdo do trabalhador e o empobrecimento da qualidade da méo de
obra qualificada. Por outro lado, o mercado de trabalho moderno vem
exigindo cada vez mais mao de obra qualificada, restando aos que néao
correspondem as suas exigéncias 0os empregos de baixa remuneragéo [...].
Desse modo, se outrora a dimenséao social do trabalho fez com que muitos
dos jovens e adultos deixassem a escola, agora 0s leva a retomar a
escolarizacdo (MORAES; ARAUJO; NEGREIROS, 2020, p. 537).

A fim de identificar, através das representacfes sociais, como a EJA — a partir
do ensino de histéria — pode reverberar em uma modificagdo da compreensado dos
alunos acerca de seu meio e da importancia de sua atuac¢do enquanto sujeitos socio-
histéricos inseridos em um determinado contexto, Pedroso e Andrade (2014)
alcancaram duas representacdes a partir do acompanhamento com um grupo de
alunos da modalidade: a histdria como disciplina e a historia como vivéncia pessoal.
Com relagdo ao primeiro, tem-se um conjunto de acontecimentos do passado,
enquanto o segundo aponta para as lembrancas individuais; porém, em ambos nao
foi possivel perceber uma compreensédo da importancia da participacdo dos alunos
nos processos histéricos, que, ao serem percebidos como eventos distantes de seu
meio, iniciados por herais, por figuras excepcionais, demonstra que os discentes néo
se representam como seres historicos.

Adotando um ponto de partida similar, Alves e Santos (2021) realizaram um
estudo com o objetivo de compreender as representacdes que os discentes
apresentam sobre a vida adulta, especialmente a partir de seu ingresso na EJA, e
acerca da influéncia que os alunos apontam sobre o letramento em suas vidas. Alguns

pontos em comum foram encontrados entre as representacdes descritas: o primeiro
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giraria em torno da figura da escola, que, se em sua infancia marcadamente foi
caracterizada por ser um espaco de auséncia em suas vidas — ou que a sua insercao
lhe foi negada, seja pela pobreza, seja pela falta de apoio —, a volta as salas de aula
significa a possibilidade real de ressignificar este espaco. Nesse estudo, frases como
“a educacao é tudo”, tdo exaustivamente repetidas, apontam para a equiparacao entre
a educacédo e o desenvolvimento humano e profissional, fazendo com que para se
inserirem em um mundo letrado, os jovens e adultos que se evadiram das salas de
aula do ensino regular tenham introjetado as representacfes sociais predominantes,
gue consideram que individuos adultos que nédo dispdem da escolaridade basica nédo
se desenvolveram completamente. O retorno a escola, assim, seria a possibilidade de
conseguirem esse desenvolvimento. “Entretanto, ao buscarem essa insergédo no
mundo letrado, esses estudantes passaram a ressignificar o conhecimento, o
aprendizado, a escola [...] construiram-se valores simbdélicos e subjetivos para essa
nova apropriacado” (ALVES; SANTOS, 2021, p. 134).

Nesse sentido, o estudo de Alves e Santos (2021) aponta para uma alteracao
nas representacdes dos alunos da EJA: quando estes comecaram a se inserir nas
rotinas de sala de aula e ao passo em que passaram a se sentir confiantes quanto a
sua capacidade de aprender os conteudos curriculares, representaram ainda mais
positivamente a educacdo e sua capacidade “de melhorar de vida”. Para os alunos
desta faixa etaria, o aprender precisa ter um carater pratico, de tal modo que quanto
mais os discentes identificarem que determinada informagéo pode ser aplicada em

seu cotidiano, mais tenderdo a se sentir motivados para aprendé-la.

Todas essas questBes contribuem para que os estudantes entrevistados
deixem de lado 0 medo e a insegurang¢a que no passado eram marcantes, e
deem abertura ao que ainda pode vir, as novidades e possibilidades que a
vida pode Ihes oferecer. Este movimento de passagem faz com que o sujeito
se reconheca em suas acoes, reflita acerca de seu passado e do futuro, sem
ficar como mero expectador no tempo (ALVES; SANTOS, 2021, p. 137).

O movimento psicossocial vivido pelos alunos da EJA é de desconstrucao-
reconstrucdo de representacbes, 0 que acarreta ressignificar o modo como
compreendiam o mundo, aos outros e a si mesmo. Esse processo influencia também
a autoestima dos individuos: porquanto a maioria dos discentes chega na EJA com

uma tendéncia a apresentar uma autoestima baixa, a medida em que a aprendizagem
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se desenvolve, a autoestima gradativamente se torna positiva, seja porqgue passam a
confiar mais em si mesmos, seja porque sentem que se aproximam mais do papel
socialmente destinado a individuos adultos com relagéo a escolarizagéo.

lgualmente pensando na dindmica de desconstrugédo-reconstrucdo de
representacdes sociais, Pires e Alegro (2016) realizaram estudo com 64 alunos
matriculados na rede EJA da regido do Velho Norte paranaense. Mesmo com um perfil
heterogéneo na amostragem da pesquisa (a faixa etaria foi dos 14 aos 67 anos),
notou-se a importancia de considerar o contexto dos alunos jovens e adultos, de modo
gue sempre que for pertinente é importante que os docentes levem em consideracao
durante as atividades escolares elementos familiares aos discentes. Essa relevancia
se deve ao fato de que o contexto em que os individuos se encontram inseridos
influencia suas representacées’.

Além da valorizacdo da relacdo entre conhecimento prévio e representacdes
sociais, Pires e Alegro (2016) identificaram as significacbes oriundas da
representacdo social escola, tendo alcancado os seguintes significados: a escola
como espaco fisico com tecnologia recente (a representacao do espaco fisico das
instituicbes escolares, com destaque para a beleza e a disponibilidade de recursos
tecnoldgicos para os estudantes, com o objetivo de facilitar o aprendizado); a escola
como espaco seguro (a escola € aqui representada como um lugar em que se pode
confiar); a escola como lugar de aceitacdo das diferencas (a escola é um espaco
heterogéneo formado por individuos plurais, o que tende a torna-la uma instituicdo em
gue nao cabe o preconceito, a excluséo); a escola enquanto lugar de inclusdo (espaco
em que todos sao incluidos e podem estudar e desenvolver habilidades com
tranquilidade); a escola enquanto lugar de socializacdo (local de fazer amigos, de
compartilhar experiéncias e de dialogar); a escola com funcéo alfabetizadora (espaco

em que é possivel aprender a ler e a escrever); a escola como formadora de valores

7“0 contexto social pode intervir nessas representacdes através dos lugares onde se situam os grupos
e os individuos, pela comunicacdo que se estabelece entre eles, pelo quadro de apreensado que lhes
fornece sua bagagem cultural, cddigos, simbolos, valores e ideologias que estao ligados a posi¢cdes e
vinculac¢des sociais especificas. O conhecimento prévio do aluno € influenciado por todo esse contexto
e por essas representacdes, sua visdo de mundo e da realidade vai depender do meio em que vive e
dos conhecimentos, valores e codigos que recebeu do grupo do qual participa. Seja para aceita-los ou
refuté-los, os conhecimentos prévios e as ideias dos alunos sao inseparaveis de seu meio social. Esses
conhecimentos ou representagfes sociais € que ddo sentido aos eventos que nos sdo normais. Ou
seja, 0os conhecimentos prévios dos alunos sé@o construgfes realizadas na dimensdo das relagfes
socioculturais” (PIRES; ALEGRO, 2016, p. 113-114).
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(a escola como espaco de preparacdo para as demandas da rotina da vida adulta); a
escola e o bom emprego (a escola como entrada para o mercado de trabalho, que
cada vez mais exige especializacdo e escolaridade); a escola e a merenda escolar
(local de alimentacao e de crescimento cognitivo e fisico).

Destaca-se que como se trata de alunos com notavel grau de vulnerabilidade
socioeconbmica, a escola acaba participando ativamente tanto do seu acesso as
tecnologias (tal como elencado na primeira significacdo) quanto como parte

importante de sua alimentacdo (assim como exposto no ultimo item).

Assim, analisando as narrativas, os alunos que frequentam o EJA sédo, em
sua maioria, pessoas carentes que veem na escola uma oportunidade de
mudanca de vida e relacionam a escola a essa mudanca e a construgdo de
um futuro melhor. Quanto menos remunerado € seu trabalho, mais valor eles
dao a alimentacao, visto que, até hoje, os alunos mais carentes, muitas vezes
tém na escola uma das Unicas refeic6es de seu dia, chegando até mesmo,
em alguns casos, a ser a Unica a que tem acesso. Além das refei¢cbes,
aparece também a questdo da merenda de qualidade. Nao basta somente
disponibilizar merenda, mas a merenda deve ter uma boa qualidade. Nas
narrativas € visivel essa preocupacdao, visto que alguns alunos narram que
saem correndo das salas de aula para irem formar a fila para se alimentar
(PIRES; ALEGRO, 2016, p. 127).

Com relacéo a figura do professor, Alegro e Pereira (2016) identificaram, tal
como reiterado por outros estudos, a importancia dada aos docentes. Para a
amostragem do estudo, os discentes alegaram que deveria haver mais professores
dedicados a EJA, por considerarem que a maior demanda de alunos deveria implicar
em uma oferta maior de discentes, demonstrando que estes alunos (muitos ja
inseridos no mercado de trabalho) conseguem compreender as dificuldades que os
professores enfrentam no cotidiano de sua profisséo.

Porém, com relacdo a percepcdo de que deveria haver mais docentes
dedicados a EJA, os participantes ressaltaram que ndo basta ser qualquer professor:
tem que ser um docente paciente, atento as necessidades dos alunos jovens e
adultos, que sinta — e demonstre — satisfacdo em ensinar e em acompanhar o seu
processo de aprendizagem. Além disso, € preferivel que os professores tenham boas
relacdes com seus alunos, que sejam divertidos (porém sem que isso atrapalhe o bom
andamento das rotinas de sala de aula), que construam relacdes cordiais e baseadas

na afetividade.
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Vale ressaltar que a importancia do trabalho para o retorno destes alunos para
as salas de aula — e, consequentemente, para a constru¢do das representacdes
sociais que significam a EJA — n&o se restringe a ambicdes financeiras. Ao contrario,
visa justamente uma melhor inser¢do na sociedade, reconhecimento tanto social, de
modo geral, quanto dos grupos dos quais os individuos fazem parte, mais
especificamente, além da busca por autonomia e realizacdo. Os autores ressaltam
ainda que a prépria variedade de funcbes laborais que estes individuos exercem
(assim como as atividades que anseiam futuramente realizar) aponta para um traco
importante do perfil do aluno da EJA: sua heterogeneidade (PIRES; ALLEGRO, 2016).

De acordo com Guzzo (2016), ao analisar as representacdes sociais da EJA é
essencial compreender que estes alunos possuem, em sua maioria, histérico de
discriminacdo e de estigma, seja por seu proprio perfil (predominantemente pobres,
moradores de regides periféricas e trabalhadores que exercem funcbes laborais
menos especializadas), seja por ndo possuirem a escolaridade considerada minima
para individuos adultos. Essa afirmacédo se coaduna com as proprias documentacdes
legais da EJA, que destacam que o publico da modalidade é constituido por:

[...] sujeitos marginais ao sistema, com atributos sempre acentuados em
consequéncia de alguns fatores adicionais como raca/etnia, cor, género,
entre outros [...] embleméticos representantes das multiplas apartacdes que
a sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da populacéo
desfavorecida econ6mica, social e culturalmente (BRASIL, 2007a, p. 15).

Tendo isto em vista, a EJA pode ser concebida como a possibilidade de garantir
aos discentes formacéo ndo apenas em vista de uma insercédo — ou melhor alocacéo
—no mercado de trabalho, mas também com relacédo aos saberes indispensaveis para

que eles conhecam o0s processos produtivos, o que somente é possivel caso “a
experiéncia complexa da vida seja o ponto de partida para o processo de
aprendizagem, conjugando essa ao saber sistematizado que faz parte da heranca da
humanidade” (IRELAND, 2004, p. 69). No mesmo diapaséo, Kuenzer (2004) assegura
que na EJA —talvez de modo mais fulcral do que em outras modalidades — a relacéo
teoria-pratica ganha preméncia, posto que, como visto em estudos anteriores, 0s
alunos jovens e adultos tendem a se sentir mais motivados a aprender os conteddos
que consideram ter reverberacgéo direta em suas vidas. Nesse sentido, a experiéncia

dos alunos e seus saberes prévios devem ser levados em consideracdo no processo
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de aprendizagem, em vista de ndo apenas relacionar o campo conceitual com sua

aplicacao pratica, mas desenvolver seu pensamento critico.

Consideracgdes Finais

O pesquisador ou pesquisadora do macrocampo da educacdo que busca
compreender como a sociedade, os professores e 0s alunos representam a EJA e,
para tanto, utiliza a Teoria das Representacdes Sociais, ap0s realizar um
levantamento bibliografico amplo certamente fara duas constatacéo significativas: 1)
A TRS fornece um aparato imprescindivel para a identificacdo dos fendmenos
psicossociais que envolvem os significados socialmente compartilhados sobre a EJA;
2) E persistente a auséncia de estudos publicados sobre a EJA que analisem as
representacdes sociais seja da sociedade sobre a modalidade, de modo mais amplo,
seja dos atores sociais envolvidos diretamente na sua realizacdo. Essa caréncia de
materiais, além de dificultar as pesquisas e os debates sobre o tema — e, com eles, a
realizacdo de politicas publicas voltadas para a modalidade — nos parece
consequéncia de representacdes preconceituosas sobre os alunos jovens e adultos e
sobre a propria modalidade, que consideram quaisquer investimentos na EJA um
gasto desnecessario.

Segundo Mera (2007), os valores destinados a EJA sdo socialmente
considerados gastos, e ndo investimentos, 0o que se reverbera na insistente
disparidade dos valores destinados a modalidade, em comparacdo com outras,
mesmo da Educacdo Béasica. Esta representacdo possui o potencial de explicar,
mesmo parcialmente, a defasagem de verbas e, inclusive, de professores para
atender ao publico de alunos jovens e adultos: por exemplo, o estado do Rio de
Janeiro é responsavel pelo terceiro maior contingente de discentes dessa faixa etaria
no pais, ficando atras apenas de S&o Paulo e Bahia. Mesmo assim, o Estado é apenas
0 12° em quantidade de estabelecimentos de ensino que oferecem a modalidade e
em docentes especificos para este publico. Esta defasagem certamente € um dos
motivos pelos quais o indice de conclusao do Ensino Médio na rede EJA carioca fica
em torno de meros 27%.

Esse ciclo de descaso com a EJA — que neste estudo defende-se que possui

bases psicossociais ancoradas as representacbes que socialmente predominam
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sobre a modalidade — € também uma das razfes para os professores tenderem a se
sentirem 0s Unicos responsaveis pelo sucesso ou o insucesso da aprendizagem dos
alunos jovens e adultos: na auséncia de politicas publicas e do devido suporte das
secretarias municipais e estaduais de educacéo, a eles cabe, muitas vezes, buscar
formacdo continuada, pesquisar (por iniciativa prépria) o que esta sendo produzido
com relacdo a EJA, trocar experiéncias com outros docentes. Essa responsabilidade
colocada na figura do professor pode fazer com que ele adote uma postura
paternalista e que, ao buscar aproximar-se de seus alunos, acabe por nao considerar
a importancia do ambito politico e social que incide sobre seu fazer educacional, sobre
0 processo de aprendizado e sobre a propria realidade dos alunos.

E verdade que as particularidades que fazem da EJA o que ela é refletem nos
marcos legais que a regulamentam, nas especificidades de seus programas de
ensino, no material didatico e, inclusive, na persistente baixa quantidade de estudos
sobre a modalidade, demonstrando cabalmente que a EJA é um “[...] campo
carregado de complexidades que carece de definigdes e posicionamentos claros”
(ARROYO, 2011, p. 7). Porém, como se trata de uma modalidade em que o0s
conteudos curriculares se imbricam com processos formativos de carater social,
politico e cultural acentuados, o que ocorre devido as especificidades da prépria EJA,
a pesquisa psicossocial sobre o campo educacional em questdo possui 0 potencial
para interferir diretamente na construcdo de politicas publicas sobre a EJA, na
reestruturacao curricular da modalidade — que se faz urgente — e na inclusdo de mais
fundos visando a formacdo continuada de professores (e na preparacdo nas
licenciaturas) para que estes sejam interdisciplinarmente mais preparados para lidar
com as especificidades deste publico.

Como sugestéao para futuros estudos, destacamos a priorizagdo de pesquisas
longitudinais sobre o tema, especialmente aquelas que considerem amostras maiores
e gue sejam compostas por participantes de mais de uma instituicdo de ensino (no
caso de estudos de caso realizados por professores e alunos da EJA). Também
sugerimos que estudos sobre as representacbes sociais dos alunos sejam
valorizados, mesmo que isso contraste com o predominio de artigos que levam em
conta apenas as percepgoes dos professores e que acabam deixando de lado o olhar

do alunato sobre tais processos.
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